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 یشگفتار ویراستار فارسیپ
نامۀ بین المللی  پژوهش برنامه ستمواجهۀ من با د

به عنوان آموز بود. در همۀ سال هایی که  پنددرسی 

و « پژوهش برنامه درسی»درگیر معلم و سپس استاد 

م، مرزهای فکری من ه ابود« برنامه ریزی درسی»

در رویارویی با پژوهش برنامه درسی در سایر اینچنین 

این کتاب پس از مطالعۀ تغییر نکرده است. کشورها 

 فهم بین المللی برنامه درسی من دگرگون شد و

و مطمئن  ندخورد از ریشه تکان اندیشه های قبلی ام

بر کنش و رفتار آکادمیك این همه تحول، هستم که 

د گذاشت. نهدر آینده تاثیر خوا نیزو حرفه ای من 

کتاب گفت و گویی است تاریخی، بین المللی، این 

بین همکاران ما در  ،و البته پیچیده 1محلی  –جهانی 

زوماتیك و ریشه وار از لافی ری                  سایر نقاط جهان. ک 

که قرار است به جای اینکه اندیشه های برنامه درسی 

ما شوند، فضاهای  جهانبینی محلی و بومیجایگزین 

را پر کنند. کتاب حاضر دشمن  مامل خالی فکر و ع

. چیزی را به شما قالب نمی کند. گذشته شما نیست

تطبیقی نیست و قصد مقایسۀ وضعیت برنامه  مطالعۀ

مطالعه بلکه ندارد. هم درسی در کشورهای مختلف را 

است.  هم سطح فرهنگی  یها ای بین المللی با نگاه

برای مطالعۀ این کتاب باید خودتان را کمی خالی و 

خالی نه، ولی آن اندازه که بتوانید                 سبك کنید. خالی 

فکر و عمل همکاران خود را در سایر نقاط جهان 

کتاب این درك کنید. ماورای تجارب گذشتۀ خویش 

شما را وادار به بازنگری تاریخی هر آنچه دربارۀ برنامه 

می کند. فراخوانی است برای درسی می دانید 

فهمیدن خود در آیینۀ تاریخچه ها و فرهنگ های 

موزه ایست از آثار بین المللی رشتۀ  برنامه درسی.

نها ژرف نگرانه برنامه درسی که باید در مقابل یکایك آ

. کتاب ترکیبی و یادبگیریدسکوت کنید و بیاندیشید 

ها و از تناقض ها و مطالعۀ تفاوت ها در دل شباهت 

                                                           
1 glocal 

مقالات این   .مطالعۀ شباهت ها در دل تفاوتهاست

کتاب زندگی حرفه ای و تجربۀ تاریخی همکاران شما 

در حوزۀ مطالعات برنامه کشور جهان  و چهار در سی

رسی است. جغرافیای فکری کسانی که علی رغم 

به قول دارند.  هاییهدف های مشترك با شما تفاوت

گفت و المللی شده و  رشته ما وارد مرحلۀ بینپاینار 

گوهای پیچیدۀ فرهنگی بین متخصصان برنامه درسی 

البته  است. محتومامری دربارۀ تجربه های آموزشی 

بلکه گلوکال  ، فقط بین المللی نیستایدۀ کتاب 

 احساس ورود به این بحثها شخصی است انگار است.

شما اسفنجی هستید که وارد دریای آب های تجربۀ 

بین المللی می شوید. وقتی بر می گردید خیس و 

پس از مدتی دوباره این  ولی ،خواهید شدسنگین 

خودتان هستید، همان اسفنج خشك با حفره های 

بین تجربه های خالی که مایلید دوباره در فضای 

 غوطه ور شوید.  برنامه درسی المللی

شما را فراتر از خودتان می برد و  نامهدستاین 

. شما را از مقایسۀ خودتان با خودتان رها می سازد

و به همان شما را از نگاههای محلی کوته بینانه 

می نسبت از نگاههای سرتاسر بین ملی یا جهانی 

 . به عنوان موجودی اجتماعی و فرهنگی عمل ورهاند

ن قرار می مه درسی شما را در کنار دیگرانظریۀ برنا

خودخواهی و افتادن آیینه ایست برای پرهیز از دهد و 

ای ملال آور خطا و آزمایش. آیینه ایست در چرخه ه

برای اعتراف به خطاهای گذشته و احساس شگفتی از 

ران دارید یا در گذشته داشته شباهت هایی که با دیگ

و نهایتا اینکه فصل الخطاب همۀ برنامه های   اید

درسی گفت و گوی انسانی است و نه اسناد، قوانین و 

 طرحهای مکتوب و نه حتی فناوری، روشها و رویه ها.

 پراکندگی و به شما می آموزد دچار دستنامهاین 

نشوید. به روز شدن  2«به روز شدن  وسواسی»

دیدگاه  شدنامروزی وسواسی به معنای این است که 

                                                           
2 Obsessive contemporality 
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به  در شما ها، نظریه ها و رویکردهای برنامه درسی

. در حالی که باورها و باشدنوعی وسواس بدل شده 

امکان  به همان میزان نیز و قبلی کنونیدیدگاههای 

 شدن تازهرشد و تعالی را دارند ولی به دلیل وسواس 

 وسواس اینکهیا   اید. کنار گذاشتهاحتمالا آنها را 

شدن در نظریه های برنامه درسی آنها را  بدون عمیق

و مواجهۀ درست و عمیق و کاربردی  کنار می گذارید

 . ندارید در شرایط محلی با نظریه ها

ر ادامه می خواهم  به عنوان متفکر این حوزه د

برداشتی را که از مطالعۀ این کتاب دریافت کرده ام 

در مقایسه با وضعیت مطالعات برنامه درسی در 

این  قبل از تبیینکشورم،  به اشتراك بگذارم. البته 

برنامه درسی یك باید یادآوری کنم که برداشت ها 

مکان مقایسۀ برنامه رویداد فرهنگی و تاریخی است و ا

. به همین دلیل نیستصحیح هرگز درسی کشورها  

برنامه درسی ایران با چیزی در مورد مقایسۀ 

به عنوان یك  ولی کشورها مطرح نخواهم کرد.سایر

مهم  هایمتخصص برنامه درسی ایرانی در مورد چالش

 ذهنیتیریزی درسی ایران به ه در نظام برنامموجود 

 لحظه که با شما سخن می گویم در این  رسیده ام و

تجارب قبلی من از نظام برنامه درسی بین المللی به 

که  انداضافۀ محتوای این کتاب مرا به این باور رسانده 

تمرکز بر مسایل اصلی برنامه »و  «مسئله شناسی»

هم در نهاد برنامه ریزی درسی)در بین  «درسی

( بسیار اساتید ما مجریان( و هم در دانشگاهها )در بین

اینکه اگر نتوانیم مهم ضعیف و نادرست بوده است.

ترین مسایل برنامه درسی کشور خود را پیدا نکنیم 

همواره درگیر مسایل دست دومی خواهیم شد که بی 

نخست  ارزش نیستند ولی مهم ترین نیز نیستند. 

ا خوشبختی، رفاه، اینکه برنامه های درسی ماکرو که ب

، اراده عمومی، ایرانی، عدالتآزادی، فرهنگ های 

زندگی  خواست والدین، خواست مردم و معلمان، 

محیط زیست، صلح، مردم در محیطهای آموزشی، 

در ارتباط اند، جایگاه چندانی در و غیره توسعۀ پایدار 

مردم کوچه نامه ریزی درسی کشور ما ندارند. نظام بر

لمان ، اعم از والدین، مععامه فرهنگ و بازار در معنای

چونان  و مربیان دردهای نظام برنامه ریزی درسی را

از  و شایسته تری یواقعی تربه طرز  ،تجربۀ زیسته

. نظام اداری و دانشگاهی و حکمرانی درك کرده اند

 -است  یعنی نگرانی آنها بیشتر برنامه درسی ماکرو

چیزی که ما متخصصان با تسامح به آن برنامه درسی 

مسائل میکرو و برخی تا  -پایه مشترك می گویم

طرحها و الگوها و سرگرمی های دانشگاهی دربارۀ 

. از اینرو برای مسئله یادگیری و تدریس روشالبته 

شناسی درست، تصور می کنم همۀ این نظام ها باید 

دوم اینکه رجوع کنند.  و مردم اجتماعیبه مسائل 

به معنای پدیده « برنامه درسی»تصورات دانشگاهی از 

ی                                                لگوگرا، تکنیکی، برنامه گرا، عددانگارانه  و کم ای ا

هنوز ادامه دارند. این در حالی است که تجربه های 

فاصله می « برنامه»به عنوان کریکیولوم از  بین المللی

به  «کورره»به سمت آنچه پاینار و همکاران  گیرند و

عنوان میدان تجربه، مسیری شخصی و داستان 

 از طرفی. ده استحرکت کرزندگی می نامند 

و  ، روایتیمطالعات پدیدارشناسانه، پساساختارگرایانه

پست مدرن هنوز توجهات چندانی را در دوره های 

ارشد و دکترای برنامه درسی به خود جلب نکرده اند. 

همچنین ما به عنوان جامعه ای فرهنگی و دارای 

ویترینی باستانی و  تاریخی از تجارب آموزشی 

موثر و ملموسی در پارادایم های بین درخشان حضور 

 المللی برنامه درسی نداریم.

دیدگاه  دارم پنجکتاب این  برداشتی که ازطبق 

مگاپارادایمی در صحنۀ بین المللی قابل مشاهده 

هستند که به قولی می توانند تداعی کننده جغرافیای 

ذهنیت برنامه درسی در جهان معاصر نیز باشند. این 

 عبارتند از: بزرگپارادایم  پنج

هم و ترجمه این پارادایم  پارادایم انگلوساکسونی:

 تایلریسم تفکرات برنامه درسی مدرن در قالب معنای

است که در کشورهای انگلیسی زبان به ویژه انگلستان 

است. در این شده رایج در قرن بیستم  امریکاو 

به معنای امری  curriculumپارادایم اصطلاح 

و از قبل  ، استاندارد شدهبیرونی، فنی، عینی، مدیریتی

می شود، پارادایمی  در نظر گرفتهبرنامه ریزی شده 
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در کشور ما هم در حوزۀ عمل و نظریه برنامه که 

است. نوعی برنامه درسی که با بازار کار  درسی مسلط

و منویات  ، پسافوردیسمسرمایه داری، فوردیسم

در حالی که ی و نئولیبرالیستی سازگار است.لیبرالیست

بدون توجه به ریشه ها و منویات آن متاسفانه 

طرفداران زیادی در بین مدیران و اساتید برنامه 

 درسی دارد. 

این پارادایم  :بیلدونگو  1قاره ای فلسفۀ پارادایم

متاثر از فلسفۀ قاره ای یعنی اندیشه های فلسفی 

 ، کشورهای اسکاندیناویاناروپای مرکزی به ویژه آلم

و فرانسه نظیر ایده آلیسم آلمانی، پدیدارشناسی، 

اگزیستانسیالیسم، هرمنوتیك، ساختارگرایی و پسا 

پست مدرنیسم است. بخش                      ساختارگرایی و اخیرا 

نیرومند این پارادایم در اندیشه های فلسفۀ تعلیم و 

متبلور می شود که نظام  بیلدونگتربیت آلمانی یا 

اغلب کشورهای آلمانی                      مه درسی یا دیداکتیك برنا

زبان و اسکاندیناوی را به شدت متاثر ساخته است. 

بسیاری از مفاهیم و معانی برنامه درسی در اروپای 

مرکزی و شمالی بر خلاف پارادایم انگلوساکسونی 

به شمار می  ناآشنابرای متخصصان ایرانی گمنام و 

پیگیری برنامه درسی و غلبه آیند. این امر به دلیل 

مفاهیمی همچون  .انگلوساکسونی در ایران است

دیداکتیك نظریۀ دیداکتیك، ، 2پداگوژی، دیداکتیك

دیداکتیك، ، دانش 4، هنجارهای دیداکتیك3معلم

، روش شناسی 5دیداکتیکی -تخصص محتوایی

بیلداگزینهالت)نظریۀ ، نظریه 7بیلدونگیا   6دیداکتیکی

 بیلدونگ، 9عمومی بیلدونگ،  8محتوای آموزشی(

، تدوین 12لرپلانیا 11زپلانبیلدونگ، 10استاندارد
                                                           
1 Continental philosophy 

2 didactics 

3 Teacher’s‫Didactic‫Thinking 

4 didactic norms 

5 subject-didactic expertise 

6 didactic methodologies 

7 Bildung 

8 Theorie der Bildungsinhalte (Theory of 

Educational Content) 

9 Allgemeinbildung (general education) or 

humanistischer Bildung (humanist education) 

10 Bildungsstandards 

، لرپلان 15لرپلان ۀ، نظری14، پژوهش لرپلان13لرپلان

 -لرپلان آلمانی ،17سنتی، لرپلان 16برای تدریس

برخی مفاهیم  18لرپلان انسانگرا گفتمان و سوئیسی

کلیدی  در سنت برنامه درسی آلمانی اسکاندیناوی 

محسوب می شوند. حتی در کشورهای جنوب اروپا 

دیگری همانند فرانسه، ایتالیا و اسپانیا  مفاهیم 

یا اصطلاحات ترجمه  20، پروگراما19همچون پروگرام

 .هستندمصطلح 21«برنامۀ برنامه درسی»ناپذیری مانند 

پارادایم برنامه درسی شرق دور: این سنتهای 

در حال که  22یا سنتهای عقلانی شرقی درونگرا 

اپن، کره جنوبی و نوفهمی هستند در کشورهای ژ

 -می شوند و مبتنی بر سنتهای دینی چین مشاهده

فلسفی در شرق دور هستند که بر حکمتهای باستانی 

ده استوار ش ، تائو و بودیسممانند آیین کنفوسیوس

این سنتها بر خلاف سنتهای غربی برنامه درسی اند. 

که روی تغییر تاکید می کنند بیشتر بر تعادل و 

این پارادایم هنوز قوام پیدا  هماهنگی متکی هستند.

نکرده ولی پیش بینی می شود که در آینده به عنوان 

یکی از حوزه های مهم مطالعات بین المللی برنامه 

 درسی مطرح گردد.

پسااستعماری: پارادایمی است  -انتقادی ایم پاراد

به استیلای تفکر غربی و نسبت انتقادی که 

ر و تسلط معرفت شناسی اروپامحو استعمارگری غرب

در حوزۀ برنامه درسی نگران است و  مریکایی محور و ا

طرفدارانی در شرق و غرب دارد. نیت متفکران آن نقد 

یی و فراهم امریکااندیشه های برنامه درسی غربی و 

بومی  هایفرهنگ ظهور تجربه ها و کردن فرصت برای

                                                                                    
11 Bildungsplan 

12 lehrplan 

13 Lehrplan development 

14 Lehrplan research 

15 Theory of the Lehrplan 

16 Lehrplan to teaching 

17 traditional Lehrpläne  

18 humanistic Lehrplan discourse 

19 program 

20 programa 

21 Curriculum program 

22 Eastern wisdom traditions 
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این پارادایم نتوانسته تاثیر چشم گیری بر  است.

تحولات برنامه درسی در جهان ایفا کند زیرا اغلب 

متفکران آن از باکس  و لنز جهانبینی غربی و از دل 

این گفتمان به مسئله هایی مثل عدالت اجتماعی و 

ی می نگرند. تعداد زیادی از متفکران برنامه درس

نئومارکسیست، طرفدار مکتب فرانکفورت، پست 

پردازان ضد تبعیض نژادی، فمنیستها و  مدرن، نظریه

اندیشمندان پسا ساختارگرا و  پسااستعمارگرا در این 

پارادایم سیر می کنند. متاسفانه اندیشمندان ایرانی 

 در این پارادایم هم حضور ندارند. 

التقاطی: این پارادایم  -1ادایم نوبسترسازیپار

قصد جذب، ترکیب و ساخت بستر برای محلی است و 

ایده های عاریتی و خارجی و یا به تعبیری قصد بومی 

سازی ایده های گلوکال را با نگاهی عمل گرایانه دارد. 

کره جنوبی، ژاپن و اخیرا چین کشورهایی مانند 

نامه درسی را از توانسته اند  تجربه های موفق بر

سراسر جهان جذب کنند و آنها را با تجارب محلی 

تلفیق کنند. این پارادایم نگاهی پراگماتسیتی، 

التقاطی و فرصت طلبانه به برنامه درسی دارد. شعار 

آن این است هرتجربۀ مطلوب برنامه درسی امکان 

آزمودن، محلی سازی و ترکیب را دارد. این پارادایم 

به دلیل تمرکز مطلق برنامه ریزی  هم درکشور ما 

درسی و انتظار برای ظهور برنامه درسی مطلقا بومی 

 به تعویق افتاده است. 

تجربه  تام یرجوع کن دستنامهبه  جا دارد در ادامه 

 های جهانی را با وضعیت نظام برنامه ریزی درسی

که در  بر خلاف پاینار ایران  در کنار هم قرار دهیم. 

کلی همه کشورها  به توصیف دستنامهمقدمۀ این 

کتاب را از طریق شش  پرداخته است،  می خواهم

که خمیرمایۀ تحولات بین المللی  مفهوم مشترك

، توصیف و در سراسر کتاب از آنها یاد شده هستند

 کنم. 

پژوهش و عمل  ی در زمینۀتحولات بین الملل

وجه به نیاز تاریخی، فرهنگی و برنامه درسی با ت

                                                           
1 Recontextualization 

مرحله را در اغلب کشورهای پیشرفته  شش ،دیصااقت

طی کرده و  سایر کشورها سعی می کنند این مراحل 

را با توجه به مقتضیات محلی، منطقه ای و جهانی به 

سرعت دنبال کنند. این تحولات عبارتند از: برنامه 

، نوفهمی در نظریه و عمل 3، نهادسازی2ریزی درسی

 6چند رگه سازی، 5بین المللی سازی، 4برنامه درسی

برنامه » بر. این تحولات به ترتیب 7و نوبسترسازی

رسمی ، تاسیس نظام و خرده نظام های «درسی ریزی

پدیدارشناسانه، برنامه درسی، فهم و غیر رسمی 

پساساختارگرایانه و پست مدرن برنامه درسی در 

و  ییامریکاخروج از دیدگاه نظریه و عمل،  عرصۀ

های دیگر در زمینۀ تجارب  شنیدن صدای تجربۀ ملت

ترکیب نظریه ها و رویکردهای برنامه برنامه درسی، 

درسی و خلق رویکردها و نظریه های جدیدتر و 

ساختن بستر برای نظریه ها و رویکردهای برنامه 

 ، تاکید می کنند.درسی عاریتی و جدید

نظریه و عمل برنامه درسی در ایران را می توان با 

عمل برنامه  حله بازنگری کرد.توجه به این شش مر

 قفل شده و «برنامه ریزی»درسی در ایران در مرحله 

به معنای انگلوساکسونی یا  «برنامه ریزی»حتی 

رشد چشمگیری  به علت استیلای تفکر اداری تایلری

نداشته است، در حالی که پژوهش برنامه درسی تا 

ی در عمل و حدودی به مرحله نهادسازی و نوفهم

 ،با وجود این ،برنامه درسی نزدیك شده استنظریۀ 

سهم تحقیقات به ویژه در قلمرو نوفهمی، نگاه انتقادی 

. حتی در دانشگاهها نمی و تاریخی اندك بوده است

توانیم شاهد نوعی خوانش ایرانی از تحولات نظریه 

زیرا شاهد پراکندگی و سهل  ،برنامه درسی باشیم

                 زشی  برنامه ریزی انگاری های زیادی در گروههای آمو

. این روزها در گروههای برنامه درسی درسی هستیم

شاهد عقلانیتی کلیشه ای برای طراحی و اعتباریابی 

                                                           
2 Curriculum Development 

3 Institutionalization  

4 Reconceptualization 

5 Internationalization 

6 Hybridization 

7 Recontextualization 
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الگوهای برنامه درسی شده ایم، که به لحاظ نوع و 

حجم به ویژه در تولید رساله های تکراری دوره های 

دکتری بی همتاست. صدها و هزاران رساله با تعقیب 

ل تایلری دربارۀ هدف، محتوا، تدریس و چهار سوا

 . در زمینۀارزشیابی بدون توجه به معلم و دانش آموز 

 در هر دو حیطۀ «نوبسترسازی»و  «ازیچند رگه س»

آکادمیك و عملی، کاری صورت نگرفته است و 

ضروری است که مجریان و دانشگاهیان خود را در 

چهار و به ویژه « برنامه ریزی»از  فراترزمینه هایی 

 متعهد نمایند. درگیر وسوال معروف تایلری 

به اعتقاد من انسداد رشته مطالعات برنامه درسی 

نه تنها در حوزۀ عمل بلکه در حوزۀ نظریه و پژوهش 

مجریان و  ،نیز اتفاق افتاده است. در حوزۀ عمل

از پژوهش های  فرسنگهامدیران آموزش و پرورش 

متخصصان و ذهنیت  دانشکده های علوم تربیتی

در حقیقت مجریان  .دور افتاده اند برنامه درسی کشور

با بی توجهی به دانشگاه و تحولات گروههای برنامه 

ار خود را از طریق خطا و آزمایش، ریزی درسی کار و ب

تکراری، روزمرگی و برنامه ریزی های آنی،  از راه

اسلاف خود در  با ، مشابهپراکنده  و عجیب و غریب

معلمان و ادامه می دهند.  ری شمسیهج 1330دهۀ 

و مهارتهای به دلیل فقدان حمایت کافی مدارس نیز 

توان جذب ایده ها و یافته های پژوهش برنامه اندك 

درسی را ندارند. در حوزۀ آکادمیك و نظری نیز دچار 

شده ایم. یعنی انبوهی از  نوعی به روز شدن وسواسی

ام آوری در ایده ها و نظریه های جدید با سرعت سرس

دانشگاه ها تولید می شوند که اهالی رشته مطالعات 

و توسعه و گسترش یا  برنامه درسی توان جذب

دورۀ یکی از دانشجویان آنها را ندارند.   ترکیب

 :بیان کردتعبیر جالبی برای این وضعیت  ی منادکتر

سوار قطار سریع  در ایران متخصصان دانشگاهیما »

ایده های دانشگاهی شده ایم السیری از نظریه ها و 

تصاویر، برداشت ها و  ،که از طریق پنجره های قطار

نظریه مفاهیم، ایده ها و مبهمی از شتابان و تصورات 

در حقیقت چیز زیادی در این روزنه های ها داریم. 

نمی گذرا نظری و پنجره های پژوهش برنامه درسی 

مدت محدودی  ،                      . نظریه ها به صورت م د«1بینیم

گهان وارد دانشکده ها شده و توجهاتی را به خود نا

جلب می کنند و به همان سرعت کهنه و قدیمی می 

شوند، تا حدی که دیگر کسی چیزی دربارۀ آنها نمی 

و گویا این نظریه های قدیمی به دلیل فقدان  گوید

دلزدگی و  موجب عمق و توجه و بی ثمربودن

های  . طبق چیزی که در تجربهمی شوندبیهودگی  

هم  دستنامهبین المللی مشاهده کرده ام و در این 

نیاز  در این رابطه ضروری کنشخواهید دید به دو 

داریم. یکی عمیق شدن در نظریه ها و دوم تلفیق، 

بسته بندی و آماده سازی نظریه ها  ،2چند رگه سازی

در دانشگاهها  کنشبرای کاربرد در مدارس.  این دو 

باید صورت بگیرد تا نظریه های پراکنده ترکیب شوند 

و زمینه های کاربرد آن ها توسط مجریان بدون 

اگر نگاهی به مقاله سردرگرمی امکان پذیر شود. 

مربوط به پژوهش برنامه درسی در کشور فنلاند در 

بیاندازید خواهید دید که  دستنامهاین  11فصل 

سی کشور فنلاند اتفاقی نیست و توسعۀ نظام برنامه در

ی عمیق نتیجۀ یك قرن تلاش مربیان فنلاندی برا

گفت و گوهای مداوم  شدن فلسفه تعلیم و تربیت،

نظریه های تربیتی و نظریه های برنامه تاریخی دربارۀ 

مجریان و مدیران به درسی در این کشور بوده است. 

دلیل مسایل و چالش های عملی و فراوان محیط های 

آموزشی هرگز نمی توانند در اقیانوسی از نظریه های 

ب درست ا                                     گاها  متعارض دست به گزینه سنجی و انتخ

به گونه ایست که مدرسۀ ایرانی بزنند. وضعیت موجود 

ایده ها و نظریه های گوناگونی مانند طرح تدبیر، طرح 

آداب و مهارت آموزی، شهاب، طرح کرامت، طرح 

و آموزش، طرح مهارت هوشمند سازی مدارس، بازی 

ه به  مدارس ابلاغ های زندگی و غیره در قالب بخشنام

سرگشتگی،  بلاتکلیفی، باعث         که صرفا  می شوند

پراکندگی، تقلب، کپی برداری، نمایش های کاذب و 

ناراحتی معلمان شده و هرگز به صورت موفقیت 

                                                           
1
از آقای عزیزی دانشجوی دکترای رشته مطالعات برنامه درسی   

 دانشگاه علامه طباطبائی به خاطر این تعبیر زیبا سپاسگزارم.
2 hibridization 
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همزمان با  تغییرات  .پیاده نخواهند شدآمیزی 

زیادی از سیاستهای شتابزده بر سیاسی مدیران حجم 

سر مدیران و معلمان و گاها والدین   فرو می بارند و 

مدارس زیر بار اینهمه طرح و برنامۀ متعارض مدفون 

راه حل این مسئله این است که نظریه ها شده اند. 

پس از عمیق شدن، ترکیب و چند رگه سازی در 

قالب یك طرح منسجم وارد مدارس شوند و نه در 

از سویی   پراکنده. و سیاست لب دهها طرحقا

دانشکده های علوم تربیتی نمی توانند فقط نظریه ها 

را معرفی کنند، کاری که هم اکنون صورت می گیرد. 

البته متوجه هستم که همۀ این کارها بدون نزدیك 

جریان و دانشگاهیان ممکن نخواهد شد. اما در شدن م

دانشکده های وضعیتی نیستیم که مجریان به سراغ 

باید  به ناچار علوم تربیتی بیایند، بلکه این اتفاق

 ، ولی چگونه؟شود واژگون

امروزه همه بر این باورند که برنامه درسی فقط   

غایتمند و هدفمند نیست، بلکه زمانمند، تاریخی و به 

پیدا کردن است. « آنجا بودگی»قول هایدگر مبتنی بر 

                                               ک نه و رگ و ریشۀ برنامه درسی ایرانی کار دشواری 

است. این کار نیازمند مطالعات تاریخی گسترده ای 

یعنی تاریخ عقاید است که هرگز صورت نگرفته است. 

برنامه درسی در ایران نانوشته و ناگفته و مرورناشده 

باعث  یتاریخ ناآگاهی و گسستاین باقی مانده است. 

امه درسی ایرانی برای پژوهشگران برنامه شده که برن

مین منوال هو به  درسی ایرانی قابل درك نباشد

تکرار . مسئله مندی های نادرستی هم شکل بگیرد

همه برنامه اشتباهات تاریخی امری مرسوم است و 

هایی که ادعای نوگرایی دارند به نوعی در گذشته 

شکست خورده اند ولی علیرغم ناامیدی و شکست 

باره از زبان، قلم و اندیشۀ مدیران دیگری سر بر می دو

چگونه می توان اطمینان حاصل کرد که با  آورند. 

برنامۀ گذشته ای مبهم و حال پراکنده، مسیر آیندۀ 

چگونه وقتی خویش درسی را درست تشخیص دهیم؟ 

می توانیم ادعای بهبود  ،را با خویش مقایسه می کنیم

در وقتی گوشهایمان و رشد داشته باشیم؟ چگونه 

سنگین شده است صدای پای مقابل مسایل اجتماعی 

چگونه وقتی که برای نظریه ها  تغییر را می شنویم؟

                                                بستر و راه نمی سازیم و نگاه م دگونه ای به آن ها 

داریم، می توانیم بومی سازی را انجام دهیم؟ چگونه 

وقتی تاریخ پژوهش های برنامه درسی را ورق نزده 

خواهیم از خطا و آزمایش و تلگرام روزانۀ طرح ایم می 

های سرگردان به معلمان و سیاست زدگی در سیاست 

چگونه می توانیم با های برنامه درسی مصون باشیم؟ 

نوعی برنامه سمت طرح مکرر چهار سوال تایلری به 

این کتاب ؟ گام برداریمدرسی قرن بیست و یکمی 

سازد که  صدها پرسش را در ذهن شما شعله ور می

اعتراف به خطا                                     شما را به صرافت می اندازد تا شجاعت 

را پیدا کنید. شهامت اینکه از گذشتۀ  ی گذشتهها

 خود فرار نکنیم. 

و دلهره ای را از جنس مطالعۀ کتاب حاضر ترس 

و کاران مقایسه خود با دیگران در دل دست در

پژوهشگران برنامه درسی می افکند که از لحاظ شدت 

موقعیت شبیه پرتاب فضاپیمای اسپوتنیك و ارایه و 

است. نگاهی به اقدامات  1گزارش ملتی در خطر

کشورهای متوسط و حتی ضعیف آفریقایی)به عنوان 

کنشگران  مثال نگاهی به اقدامات تحسین بر انگیز 

کشور اتیوپی در پایان فصل مربوط به برنامه درسی 

فته و بر زمین این کشور بیاندازید( کارهای انجام نیا

ماندۀ ما را برملا می سازد. کارهایی نظیر تدوین 

استانداردها و چارچوبهای برنامه درسی ملی و منطقه 

بیرونی و طراحی درونی و ای، تاسیس نظام ارزشیابی 

ارزیابی های ملی برنامه درسی، تاسیس نظام ارزیابی 

کیفیت معلم، تمرکززدایی از برنامه درسی، همکاری 

دانشگاهی و مجریان، تلفیق نظام برنامه  متخصصان

و  ریزی درسی و نظام پژوهشی، توجه به زبانها

بها دادن به متخصصان برنامه درسی، خروج ، فرهنگها

از برنامه درسی عمومی یا جنریك، توجه به مسائل 

تنوع فرهنگی و نیازهای محلی تنها بخشی اجتماعی و 

جربه برنامه کارهای به انجام نرسیده طی صد سال تاز 

که باید پیش از  محسوب می شونددرسی در ایران 

                                                           
1 The Nation at Risk 



13   فارسی ویراستار پیشگفتار  
 

امروز زمان آن فرارسیده است  اینها انجام می گرفت.

که درك کنیم بومی سازی به معنای ملی سازی 

نیست بلکه به معنای محلی سازی است. بیاندیشیم 

که مدرسه یك اداره نیست که از خیابان قرنی به 

داره شود. شاید زمان آن شکل برنامه درسی تلگرافی ا

فرارسیده باشد که احساس کنیم که لازم است  

نوفهمی عمیقی در  اندیشهای ما دربارۀ نظریه و عمل 

 برنامه درسی صورت پذیرد.

آموزش برنامه درسی در ایران نیز چالشهای 

فراوانی دارد. به اعتقاد من میدان آموزش برنامه 

له درسی همانند یك کوه است. از دشت تا ق

د. در دشت نیاز به به نداروجود ایستگاههای مختلفی 

آموزش برنامه درسی موضوعی و تربیت معلمان 

موضوعی داریم. در دامنه نیاز به تربیت مشاوران 

را  برنامه درسی مدارس داریم کسانی که تفکر عملی

در مناطق و نواحی هدایت و حمایت می کنند. در قله 

آینده نگری داریم که نیاز به رهبران برنامه درسی 

جامع نگر، نظریه پرداز  و روشنفکر و منتقد باشند. 

قله ها  راسبهترین تلسکوپها و دوربینها را همیشه در 

تعبیه می کنند.  در ایران همۀ گروههای برنامه درسی 

در مورد اینکه چه متخصصصانی را تربیت کنند 

بلاتکلیف اند و هیچ راهبردی در این زمینه وجود 

ناامیدی در حدی است که برخی فارغ از اینکه ندارد. 

آموزش و پرورش عمومی پایه های اصلی پیشرفت 

به سازمانهایی غیر از جامعه است به فکر کوچیدن 

آموزش و پرورش افتاده اند. اعتقاد راسخ دارم 

سرزمین اصلی مطالعات برنامه درسی همانا آموزش و 

از این نظر امیدوارم که نسل  پرورش عمومی است.

وضوعات سوم متخصصان برنامه درسی به سمت م

تخصصی تر حرکت کنند، متخصص برنامه درسی و 

، مطالعات اجتماعی متخصص برنامه درسی بازی،

متخصص نظریه های فرهنگی در برنامه درسی، 

متخصص برنامه درسی تربیت معلم و آموزش عالی، 

متخصص فلسفه برنامه درسی، متخصص 

پدیدارشناسی در برنامه درسی، متفکر انتقادی در 

، مشاور برنامه درسی مدرسه و نظریه برنامه درسی

نیاز به تدابیر  پرداز و رهبر برنامه درسی. همۀ اینها

عملی و نظری در دانشکده ها و گروههای برنامه 

رشتۀ مطالعات برنامه درسی می تواند به د. ندرسی دار

مجموعه ای از تخصصها بدل شود و راه گسست از 

انسداد برنامه درسی توجه به تربیت متخصصان ویژه 

 نگر است. 

در پایان از همه اساتید و دانشجویانی که در 

اب حاضر ما را همکاری کردند بی نهایت ترجمه کت

سپاسگزارم. قطعا تیم ترجمه کتاب حاضر یك تیم 

آماتور و غیر حرفه ای است و کیفیت ترجمه در 

مقالات گوناگون متفاوت است، ولی فراموش نکنیم که 

امکان رشد حرفه ای مترجمان از مسیر فعالیتهای 

حدود سه سال صرف گروهی امکان پذیر است. 

اری کار پیش رو شد و ویراستار فارسی سعی ویراست

کرده است ترجمه های گوناگون را به سطح 

در استانداردی از لحاظ ادبی، فنی و علمی برساند. 

طول این سه سال دهها هزار حرف، نشانه، پسوند، 

و جابه  اصلاحجمله پیشوند، اصطلاح، گیومه، پرانتز و 

یادی به جا شدند و توضیحات تکمیلی و پاورقی های ز

متون اضافه شد.  برای اصطلاحات تخصصی جدید 

معادلات یکسانی در همه مقالات انتخاب و مورد 

علی رغم همه این تلاشها استفاده قرار گرفت.  

مترجمان این اثر بر نواقص کار صحه می گذارند و 

منتظر پیشنهادات و یادآوری خطاهای احتمالی 

رسی به شدت در شرایطی که جامعه برنامه د  هستند.

از متون ترجمه شدۀ مهم و بین المللی محروم است 

تربیت و حمایت از مترجمانی که با اصطلاحات  و 

مفاهیم تخصصی رشته سر و کار دارند هدف این 

به واسطۀ سومین تلاش در تلاش جمعی بوده است. 

زمینۀ ترجمه گروهی)کتاب مفاهیم کلیدی در 

ش و کتاب برنامه مطالعات برنامه درسی اثر کولین مار

ریزی درسی در عصر پست مدرن اثر پاتریك 

اسلاتری(  تجربه های زیادی از کار گروهی آموختم 

که در آینده قاعدتا مفید و مثمر ثمر خواهند بود، از 

حدود ده نفر مترجم جوانی که توان و  شناساییجمله 
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استعداد ترجمه و برگرداندن متون تخصصی را در حد 

 بروز دادند.  حاضردر اثر  اعلایی

عزیزانی که زحمت  تك تكاز  لازم است در پایان

از  ترجمه مقالات دستنامه را متقبل شدند و نیز

استادان عزیز دکتر محمود مهرمحمدی، دکتر محمد 

سعید دکتر  دی پور، دکتر غلامرضا یادگارزاده وجوا

صفائی موحد به دلیل نوشتن پیشگفتاری برای این 

 کتاب کمال تشکر و قدردانی را ابراز کنم. 

 مصطفی قادری

 1400اردیبهشت ماه 

 
  



 

 متخصصان برنامه درسی ایران پیشگفتار
 

 یالمللی سازی مطالعات برنامه درسمطالعات تطبیقی برنامه درسی در قاب بین

 1محمود مهرمحمدی

می توان در قاب جریانی  برنامه درسی تطبیقی را

نوظهور در حوزه مطالعات برنامه درسی دید و فهم 

کرد. این جریان نوظهور همان بین المللی سازی 

که بطور ویژه در دو  است 2مطالعات برنامه درسی

اخیر توسط ویلیام پاینار مطرح شده و بعنوان  ۀده

                                              یك جریان آکادمیك ضداستعماری و طرفدار اکولوژی 

کادمیك قرار گرفته آ، مورد توجه محافل چند صدایی

است. بین المللی سازی مطالعات برنامه درسی در 

که  ،مقابله با تك صدایی در عالم معرفت      ع ل مواقع 

بعضا از آن با عنوان قتل عام معرفت 

را به  یادکرده اند( نیز 4،2017پراسکاوا)3شناختی

و  یه میان تولید کنندهیك سو ۀدرآورده و رابطاحتزاز 

معرفت و آگاهی را باطل اعلام می کند.  ۀمصرف کنند

بین المللی سازی مطالعات برنامه درسی بدنبال ایجاد 

شمال و جنوب است و استیلا و  موازنه و عدالت میان

شمال بر جنوب را نفی می کند. به دیگر سخن  ۀسلط

پیام بین المللی سازی برنامه درسی این است که در 

 رعیت و ارباب برخورد  زمان عالم دانش و آگاهی،

تجارب، ایده ها، ) صداها ۀونه به سر آمده و همگ

همگان  گوش به باید تنها نهاندیشه ها و دیدگاه ها( 

که تقویت نیز باید بشود. تنها در سایه چنین بل ،برسد

باور و رویکردی است که می توان به غنای نظری و 

حوزه مطالعات برنامه درسی دل  عملی در ۀعتوس

رد ممانعت از چندصدایی و گونه گونی، وا ۀنتیج ت.بس

                                                           
 
 استاد رشتۀ مطالعات برنامه درسی، دانشگاه تربیت مدرس 1

 
2 Internationalization of curriculum studies 

3 Epistemicides 

4 Paraskeva J.M. (2017).Against the Epistemicide. 

Itinerant Curriculum Theory and the Reiteration of 

an Epistemology of Liberation. In: Uljens M., 

Ylimaki R. (eds) Bridging Educational Leadership, 

Curriculum Theory and Didaktik. Educational 

Governance Research, vol 5. Springer, Cham. 

 

کادمیك و اجتماعی آکردن ضربه به اعتبار و حیثیت 

رشته و همچنین محرومیت از پتانسیل های بهبود 

کیفیت و تعالی عمل برنامه درسی در سایه آگاهی از 

تجارب و دستاوردهای روییده در زیست بوم های 

یگر است. بدین ترتیب باید نتیجه گرفت که جریان د

بین المللی سازی مطالعات برنامه درسی جریانی ضد 

کشورهای استعماری و در تقابل با هژمونی معرفتی 

 است.  آنگلوساکسون

ی برنامه درس»عنوان نمونه از مفهوم سازی اخیر ب

های آسیای جنوب شرقی می توان در کشور« سایه

میدان دادن به نقش  ۀمصادیق تازکه از یاد کرد

آفرینی کشورهای به حاشیه رانده شده است. 

بین المللی پژوهش برنامه  دستنامه نویسندگان کتاب

ی خود برای مفهوم بر این جنبه از تلاش علم درسی

فرد کشورهای آسیای ه منحصرب ۀپردازی از تجرب

جنوب شرقی تاکید می کنند و با انتشار این کتاب 

می در جهت نفی یا تضعیف هژمونی معرفتی گا     عملا 

کشورهای شمال بر می دارند. نویسندگان در توضیح 

بیشتر موضوع به تفسیر ناصواب و ناصحیح صاحب 

نظران غربی از پدیده برنامه درسی سایه پرداخته و 

تفسیر منفی و ناخواستنی از آن را در جهت استمرار 

مطالعات بخشیدن به جریان استعماری حاکم بر رشته 

برنامه درسی ارزیابی می کنند. گویی جلوه ای از قتل 

عام معرفتی در این صحنه قرار است بوقوع بپیوندد که 

با انتشار این کتاب با آن به مقابله پرداخته اند. برای 

نشان دادن تفسیر ناروای غربی از این پدیده کافیست 

اشاره شود که برنامه درسی سایه که همان فرصت 

ری خارج از مدرسه است، با مفهوم نوع یادگیهای مت

نسبتی ناگسستنی دارد. صاحب « تب تعلیم و تربیت»

بنورمال بودن                                 ظران غربی از تب، وجه بیماری و ا ن

وضعیت را مورد تاکید قرار می دهند و در نتیجه 

پدیده برنامه درسی سایه را اتفاقی مخرب و ناسالم 

ن کتاب وجه ارزیابی می کنند. حال آنکه نویسندگا
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مثبتی در مفهوم تب می بینند و این وجه را در بافت 

 .جوامع آسیای جنوب شرقی جاری و ساری می دانند

گویی تب، در این نگاه، با بالا بودن حرارت و جدیت 

برای یادگیری بیشتر ملازمت دارد که در نتیجه از 

مفهوم برنامه درسی سایه رخدادی لغایت مطلوب و 

ی شکوفایی استعدادها و ظرفیت های سازنده در راستا

اختصاصی می سازد. جالب تر این که این اثر متعلق 

مطالعات برنامه »ه مجموعه آثاری است که با عنوان ب

 سردبیران که شود می ارائه «جهانی ۀدرسی در پهن

 .میلر هستند ژانت و پاینار ویلیام آن

زی لازم را نیز کرده پاینار برای اینکه ساختار سا

انجمن بین المللی پیشرفت مطالعات »باشد تاسیس 

را در دستور کار قرار داد. این انجمن  1«برنامه درسی

بین المللی هم اکنون دارای شعب ملی در تعدادی از 

کشورهای دنیا نیز هست. همایش های دوسالانه این 

نظران متعلق  انجمن محل تلاقی اندیشه های صاحب

نگ ها و زیست بوم های مختلف است و به فره

من انج »ۀ نت نمادین که در همایش های سالانخشو

بچشم می خورد در آن «  2امریکاتحقیقات تربیت 

وجود ندارد. تریبون، به عبارت دیگر تنها در اختیار 

لوساکسون نیست و بطور شاخص شخصیت های آنگ

مطالعات برنامه » است. مجله بیشتری برقرار ۀموازن

 .هم ژورنال تخصصی این انجمن است3«یفراملدرسی 

ها نده با تجربیات تربیتی سایر کشوربه نظر نگار

برخورد افراط و تفریط یا صفر و یکی نباید داشت. این 

تجربه ها را باید بعنوان منابع الهام بخش مغتنم 

دانست و سیاستگذاران جوامع مختلف باید آنها را 

گر سخن، موضع میانه یا رار دهند. به دیمحل اعتنا ق

این تجربه ها و وابستگی  «نسبیت مطلق»موضعی که 

نگی، اقتصادی و تاریخی را تام و تمام آنها به بافت فره

ازه مردود می انگارد که موضوعیت اندن به هما

بل موضع نسبیت انگار مقا ۀدر نقط را. «قطعیت انگار»

متکی  ( انگاری )یا خوش باوری و سادهبر این باور

                                                           
1 IAACS 

2 AREA 

3  transnational curriculum studies 

است که برداشت تجربه از یك بافت قابلیت کاشت در 

 ۀبافت دیگر را بطور تمام و کمال داراست!!! انگار

که در نگاه به تجربیات و  یمعتدلی یا موضع معتدل

دستاوردهای سایر کشور ها در حوزه تعلیم و تربیت 

سبیت گرای ن» ۀهمانا انگارمی تواند راه گشا باشد 

. بر این اساس نه می توان طبق انگاره است «مقید

نسبیت گرا به انکار این تجربیات پرداخت و نه وفق 

وی و گرته برداری ر «اقتباس»موضع قطعیت گرا به

 قرار« اعتنا»و« اهتمام»آورد. بلکه باید استراتژی را 

است و به بهره  «اقتباس»تا  «انکار»داد که حدفاصل 

ئات فرهنگی، برداری هوشمندانه در سایه اقتضا

داشته و  اجتماعی، اقتصادی و تاریخی نظر

رف اندیشه ورزی بهتر و                        دستاوردهای دیگران را ص 

 اتخاذ تصمیمات بخردانه تر می کند. این توضیحات

بودن موضع پیشنهادی را هم قابل  glocal وصف

صرف و  4توجیه می سازد. یعنی تجربیات، نه محلی

به  5غیرقابل استفاده در بافت های دیگر و نه جهانی

 .معنای تعمیم پذیر بی قید و شرط است

استاد محترم  ،یاز اهتمام جناب دکتر قادر

 ۀترجم ۀپروژ نیا یکه راهبر یئدانشگاه علامه طباطبا

دارم. همچنان  ژهیسترگ را بر عهده داشته اند تشکر و

کنم و  یسپاسگزارمترجمان  كیکایکه لازم است از 

همگان از درگاه خداوند سبحان سعادت و  یبرا

 .میآرزو نما یکبختین
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در مطالعات  سازیبومی و سازیبین المللی

 برنامه درسی

 1حسن ملکی

 

کاربست تجارب جهانی و اندوخته های بین المللی 

مختلف از لوازم توسعه و پیشرفت در درزمینه های 

عرصۀ برنامه درسی است. هر چند برنامه درسی 

                                       درابعاد طراحی و تدوین اصالتا  بومی است         مخصوصا 

ولی تبدیل کردن نگاه بومی به مانع بهره مندی از 

دانش جهانی عقلانی نیست. در خصوص بومی سازی 

و بین المللی شدن برنامه درسی طرز تلقی های 

برخی بین لمللی متفاوتی از اهل نظر طرح شده است. 

شدن را به عنوان یك رویکرد اصلی در این عرصه 

ونی را با طرح می کنند و جنبه های جهانی و پیرام

تاثیرگذاری بسیار بالاتری مورد تحلیل و ارزشگذاری 

از اینکه امور گوناگون حیات بشر از  قرار می دهند. 

طریق فناوری اطلاعات و ارتباطات به یکدیگر پیوند 

خورده و آثار متقابلی پدید آمده تردیدی نیست. به 

همین دلیل استادان علوم تربیتی باید به مسایل 

یشند و بتوانند به رشته علمی یاری جهانی بیاند

رسانند. بخشی از دانش بشر جهانی است و از طریق 

تجارب و تراکم تحقیقات متنوع به وسیلۀ افراد و 

ملتهای گوناگون بدست می آید. بی تردید نمی توان 

 اهل علم را از ورود به میدانهای علم جهانی باز داشت. 

با شرایط در طرف مقابل هر یك از ملتها متناسب 

و نیازهای بومی و اقلیمی خودشان به دانشهای 

جوشیده از درون نیاز دارند. این حقیقت در حوزۀ 

که رابطۀ بسیار قوی علوم تربیتی آشکار شده است 

بین این علوم با فرهنگ و اندیشۀ نهادینه شده در بین 

آنها وجود دارد. به دلیل ارتباط علوم تربیتی با 

ماعی و ضرورتهای داخلی هر باورهای فلسفی و اجت

علمی راه گشا نیست و نمی توان با نظریه های غربی 

به حل مسایل داخلی پرداخت. بر این اساس نباید 

                                                           
1
 استاد رشته مطالعات برنامه درسی، دانشگاه علامه طباطبائی 

یکی از این دو جهت گیری را به نفع دیگری حذف 

 کرد و یا مورد کم توجهی قرار داد.

برای وضوح بیشتر این موضوع  بافت مسایل  

ك با برنامه درسی مورد اجتماعی را در ارتباط نزدی

بررسی قرار می دهم. مسایل اجتماعی یا به تعبیر 

دیگر مشکلات اجتماعی ساختار یافته و عمومی از 

کشوری به کشور دیگر  و یا از اقلیمی به اقلیم دیگر 

تفاوت می کند. می توان از مسایل مشترك اجتماعی 

نیز سخن گفت ولی مسایل غیر مشترك و خاص یك 

« مسایل»بل انکار نیستند. به عبارتی ملن نیز قا

شناسنامه بومی دارند و اصولا زادۀ زیست بوم خود 

هستند. برای مواجه با این قبیل مسایل باید دانش 

لذا دانش های عاریتی کمکی به حل بومی تولید کرد. 

مسئله نمی کنند و ممکن است باعثت شدید آن نیز 

عات به بار شوند. چون وقتی راه کار مناسب نباشد ضای

می آورد. البته در حل این نوع مسایل نیز از برخی 

دیدگاههای غیر بومی و جهانی نیز می توان کمك 

 گرفت. 

یکسری از مسایل نیز وجود دارند که صبغه و 

ماهیت بومی ندارند بلکه به جامعه انسانی به طور عام 

مربوط می شوند. در مواجهه با این نوع مسایل نباید 

ی های بومی محصور ماند. باید نظریه های در طرز تلق

مرتبط را بررسی و راه کارهای موثر را شناسایی و به 

برنامه « بین المللی شدن»و « بومی سازی»کار برد. 

درسی دو وجه مکمل هستند که یکدیگر را مورد 

حمایت قرار می دهند و به توسعۀ هماهنگ رشته 

 کمك می کنند. 
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